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Mathematik

FORDERORIENTIERT beurteilen

Im Mathematikunterricht werden heute vermehrt
Lernumgebungen eingesetzt, deren Bearbeitung zu individuell
geprdgtem Arbeiten fiihrt. Was im eigentlichen Unterricht
jedoch ,,zahlt", sind nicht Eigenproduktionen, sondern
ausschliefllich die bei Tests erzielten Zensuren. Im Beitrag wird
beschrieben, wie im Rahmen eines Projekts der pddagogischen
Hochschule Aargau den Gedanken der Kinder und den
verschiedenen im Unterricht entstehenden Produkten mehr
Wertschdtzung und damit auch mehr Gewicht gegeben wurde:
bei der Steuerung des weiteren Unterrichts, durch gezielte
Auswertung und personliche Feedbacks sowie durch ein
ganzheitliches, forderorientiertes Beurteilungskonzept.

asAnliegen, den Mathematik-
D unterricht durch eine veran-

derte Unterrichtskultur fur
das ganze Begabungsspektrum zu
offnen, findet seit einigen Jahren
breites Geho¢r. Eine konsequente
Umsetzung gestaltet sich nach mei-
ner Ansicht vor alem deshalb as
schwierig, weil die Beurteilung der
Kinder nach wie vor ausschliefdlich
aufgrundder Anzahl richtiger Testre-
sultate und den daraus abgel eiteten
Notendurchschnitten erfol gt.

In einem Unterricht, der stark auf
Tests und arithmetische Mittel aus-
gerichtetist, sind Notenoft dieeinzi-
ge Referenz zur Einschétzung von
Kompetenzen. Da Noten aul3erdem
oft auch wichtige Faktoren fur das
schulische Weiterkommen, das An-
seheninpeer groupsundden Frieden
zu Hause sind, lernen die Kinder
schnell einmal, ihreschulischeEner-
gieauf dasErreichenmaglichst guter
Zensuren zu konzentrieren. Das
Hauptaugenmerk gilt dem Test, ech-
tesVerstandnisist allenfalls auf der
gesicherten Basisguter Zensurener-
strebenswert.

ObschondieBedenkengegeneinen
Unterricht dieser Prégung heute von
den meisten Lehrpersonen geteilt
werden, halt er sich hartnackig im
Klassenzimmer. Zumeinen, weil er die
tradierte Unterrichtskultur wider-
spiegelt, zumandern, well alternative
Unterrichts- und Beurteilungskon-
zeptezwar erwiinschtel ehrerhaltun-

genindenVordergrundriicken, selten
aber Uberzeugendeund praxistaugli-
chelnstrumentezur Verfigung stellen.

Proj ekt zur
forderorientierten
Beurteilung

Im Projekt der padagischen Hoch-
schuleAargauund der Schulgemein-
de Rupperswil (Schweiz) steht die
Forderorientierung deshal b nicht nur
im ,,normalen” Unterricht, sondern
gerade auch bei Beurteilungsanlés-
sen im Zentrum. Die Beurteilungs-
anlasse werden in einem Beurtei-
lungsplanzu Beginndes Schuljahres
festgehalten. Die Kinder werden
beim Erreichender Mindestanforde-
rungen, die zu jedem Beurteilungs-
anlass formuliert werden, unter-
stiitzt. Sie erhalten bei Bedarf meh-
rere Chancen, die geforderten
Kompetenzen nachzuwei sen.*

Dem Beurteilungsprojekt liegen
8L eitideen zugrunde. Siedienenals
Orientierungshilfefur die einzelnen
Beurteilungsanldsse. Dassalle L eit-
ideenlediglichdurch die Gesamtheit
der Beurteilungsanlasse und nicht
durchjedenAnlasseinzelneingel 6st
werden konnen, versteht sich von
selbst.

* Ganzheitlichkeit
Die Kompetenzen der Kinder wer-
denmadglichst ganzheitlich aufgrund

von Lernsituationen und Lernpro-
zessen erfasst.

» Wertschéatzung

Die Produkte der Kinder werdenin
verschiedener Wei seWert geschétzt:
Individuell, als Diskussionsanlass,
wahrend der Unterrichtsauswertung
sowieasGrundlagefir die Beurtei-
lung.

* Heterogenitat

Nicht alle Kinder mussen das Glei-
che gleich machen, auch dann nicht,
wenn ‘s zahlt. Die Heterogenitét in-
nerhalb der Klassewird durch selbst
differenzierende Aufgaben integra-
tiv angegangen und erst in zweiter
Linie durch organisatorische Mal3-
nahmen.

* Fachver standnis

Das Verstandnis eines Faches wird
durch die Beurteilung mitgepréagt.
Waszéahlt, erhdlt Gewicht. Vertrauen
in eigenstéandiges Denken ist ent-
scheidend fur aktiv-entdeckende
Lernprozesse. Ein lernforderliches
Fachverstandnis wird durch die Be-
urteilung von L ernanl dssen gestérkt.

* Fachkompetenz

Die Beurteilung stellt sich in den
Dienst der Forderorientierung. Gute
Beurteilungsanlésse fordern die
Fachkompetenz der Kinder und sind
daher nieausschliefdlich summativ.

« Schlisselqualifikationen

Die Beurteilung fordert SchlUissel-
qualifikationen wie Darstellen,
Kommunizieren, Erlautern, Interpre-
tieren oder Explorieren. Um solche
Fahigkeiten zu entfalten brauchen
die Kinder Raum. Die Zeit, in der
Kinder an Beurteilungsanlassen ar-
beiten dirfen, orientiert sich daher
auchanihren Bedurfnissen.

* Selbsteinschatzung/
Selbstbeurteilung

DieBeurteilung soll die Kinder mit-
telfristig befahigen, ihr Tun, ihre F&-
higkeiten und ihre Defizite (zuerst
Situativ, spéter algemein) einzu-
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schétzen und so ihr Lernen zuneh-
mend sel bst zu steuern.

* Ver besserungen
Beurteilungsanlésse sollen Kinder
anregen, ihre Leistungen —wo nétig
und sinnvoll —nachhaltig zu verbes-
sern.

Beurteilen der Arbeit
an einer Lernumgebung

Zur lllustration einer forderorientie-
ren Beurteilung dient dieLernumge-
bung ,Mit vier Ziffernkarten* aus
Hengartner, Hirt und Walti (2006).
Zuerst wurde den Kindern bekannt
gegeben, waswir vonihnenerwarten
und was mit ihren Arbeiten gesche-
hen wirde. Bei der Lernumgebung
»oummen mit vier Ziffernkarten*
kénnten z.B. folgende Mindest-
anforderungen gestellt werden:

A) Ldsen der ersten Aufgabe.

B) Unterschiedeund Gemeinsam-
keiten zwischen der eigenen Ar beit
und derjenigen einesanderen Kin-
desfinden.

Tabita hat mitihrer Arbeit (Abb. 1)
die Aufgabe 1 noch nicht befrie-
digend gel 6st. Siewurdedeshalbvon
der Lehrerin aufgefordert, sich Ge-
danken zur kleinsten und grofdten
Summe mit den Ziffernkarten zu
machen —mit Erfolg: Tabitaerfillte
die Anforderungen in der néchsten
Lektion mit einem neuen Ziffernset.
Einige Kinder arbeiteten wie Tabita
zwei Lektionen an den Mindestan-
forderungen.

CorinaerfulltedieMindestanforde-
rungen schon nach 20 Minuten. Der
ersteTeil ihrer Arbeit entspricht weit-
gehend der Arbeit von Tabita. Ihre
Gedanken zur groftmaoglichen und
kleinstmdglichen SummesindinAb-
bildung 2 zu sehen. NacheinemAus-
tausch mit ihrer Lernpartnerin wur-
desieaufgefordert, sichmitdenFra-
gen 2 bis4 auseinanderzusetzen.
Die Arbeiten wurden nach zwei
Lektionen eingesammelt und mit
~erweiterte Anforderungen erfillt”,
»Grundanforderungen erfillt* oder
»noch nicht erflllt" bewertet (Abb.
3). EinKind mit dem Préadikat ,, noch
nicht erfullt* hat nach einem Ge-
spréach mit der Lehrperson seineAr-
beit nachgebessert und soim zweiten
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Ziffernkarten.

zusammenschiebst.

der Resultate.

1. Nimm vier Ziffernkarten und bilde damit zwei zweistellige Zahlen. Lege damit ver-
schiedene Additionen und trage die Resultate auf der Hundertertafel ein.
Finde mindestens 5 Additionen, sowie die grofte und die kleinste Summe mit deinen

2.Nimm 4 neue Ziffernkarten. Lege mit 4 Ziffernkarten alle Additionen, die du findest.
Berechneund markieredieResultateauf der Hundertertafel. Vergleichedie Resul tate.
3.Waéhledrei, vier oder funf (oder auch all€) Ziffernkarten. Bilde Summen, indemdudie
ZiffernalsZahlen addierst oder siezu zweistelligen (oder auch mehrstelligen) Zahlen
Markierediegefundenen Ergebnisseauf einer Zahlentafel und berechnedieDifferenz

4.WahleeinigeZiffernkarten so, dassdu die Summe 100 errei chen kannst.

Abb.
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T I Arbeitsprodukt
von Corina
CorinaX. Kriterien ne | e Bemerkungen
Lernumgebung A 5 Additionen finden X Grundanforderungen
~Mitvier B Grosste und kleinste Summe finden X
Ziffernkarten® C Zu zweit: Zwel Arbeiten X
» Addition, vergleichen, Gemeinsamkeiten
» Zehner und und Unterschiede finden.
Einer
* Systematisches | +D Verschiedene Ziffernsets X Erweiterte
Vorgehen untersuchen Anforderungen.
+E Struktur der Resultate feststellen X Mindestens 2 von 3.
+F Strategien schriftlich festhalten X
Gesamtbeurteilung Erweiterte Anforderungen
erfullt

25

Abb. 3 Bewertung fir Corina
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Abb. 4:
Ausschnitt aus
dem Beobach-
tungs- und
Beurteilungsplan
der 2. Klasse

Abb. 5:
Halbjahrliche
Beurteilungen von
Noemie

Abb. 6:
Halbjéhrliche
Beurteilungen von
Michi

weitere B.
Selbsternsch.
Test
Produkte
Handeln

Gesprach

weitere B.
Selbsternsch
Test
Produkte
Handeln

Gesprach
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2.5/3.Q

Anlass

Beurteilungskriterien (MA: Mindestanforderung)
EA: Erweiterte Anforderungen

M Uindliches Rechnen:
Kértchen zu Forderkurs

MA: Welche Kartchen beherrsche ich, welche nicht? Korrekte
Selbsteinschétzung
EA: Weshalb bereiten einige Kértchen mehr Miihe?

Lernzielkontrolle
& Verbesserungen

Multiplikation:
Situationen mathematisieren
und gestlitztes Rechnen

MA: Einfache Malaufgaben erkennen, aufschreiben, berechnen
und Resultate vergleichen; kleine Reihen (Kernaufgaben 1 x 1).

Lernumgebung,
Produkt

Geometrische Formen:
Pentomino

MA: Symmetrien feststellen, Verschiedene und gleiche Figuren
finden, Rétsel herstellen.
EA: Komplexe Rétselkarten herstellen inkl. L ésungshinweise.

* Lernumgebung,
Produkt

Mit vier Ziffernkarten
im Hunderterraum

MA: Additionen bilden und Summen auf der 100er-Tafel
einzeichnen.
EA: Aufgabe variieren, Strukturen formulieren, begriinden.

Handlungs- »Scopa’ MA: Spiel spielen und erkldren, mogliche Ziige sehen.
beobachtung EA: Auch komplexere Operationen nutzen.
2.5 /4.Q Produkt Beurteilungskriterien MA: Mindestanforderung
Lernumgebung, Operative Ubungen auf MA: Schltisselaufgaben kennen, verwandte Aufgaben herleiten
Produkt der Einmaleinstafel (wenn 64 = 24, dannist 7 * 4 um 4 grosser).
Klinisches Zahlen in der Umwelt, MA: Zahlen wahrnehmen und deuten. Einfache Zeitspannen
Interview Langenmalie und Léngen messen, Distanzen schétzen.

Anlauf ,erfllt*. Drei Kinderwurden  Einfache Beobachtungskriterien er-
" ) aufgefordert, sichfur eine Présentae moglichen die Beurteilung von

o FE

—e
=
—

tionihrer Gedankenamnéchsten Teg
vorzubereiten.

Beurtellungsplan

Beurteilungsanlésse wie die Lern-
umgebung ,, Mit vier Ziffernkarten*
werden zu Beginn des Schuljahres
auf einem Beobachtungsplan vorge-
sehen. Im Sinne einer moglichst
ganzheitlichen Forderung steht die
Beurteilung auf 6 Saulen (Abb. 4):

Produkte, (wiedigjenigenvon Tabi-
taund Corina) entstehenim Rahmen
von offenen Aufgabenstellungen
oder wahrend der Arbeit anLernum-
gebungen. Die Kinder werden beim
Festhaltenihrer Gedanken und Stra-
tegienbegleitet.

Gesprache zwischen L ehrkraft und
Kind zu Schilerprodukten oder zu
Lehrplanthemen. Die Gespréache
sollen gleichermal3en vorhandene
Konzepte stérken und Fehlvorstel-
lungen aufdecken. Sie sind Grund-
lagenfir dieUnterrichtsplanung und
Lernbegleitung.

Handlungen mit mathematischem
Gehalt werden beobachtet: Spielen,
Messen, Auszéhlen von Mengen
oder Protokollieren eines Ablaufs.

Handlungen.

In der Regel werden Tests quartals-
weisedurchgefuhrt.

Etwaeinmal jeQuartal schétzensich
dieKinder, z. B. aufgrund eines Tests
oder ihrer Arbeit an einer Lernum-
gebung selbst ein. Die

wird in einem zweiten
Schritt von Kolleginnen oder Kolle-
genvalidiert.

Ungeplante, spontane Beobachtun-
gen der Lehrkraft sowie weitere
Beobachtungsanl dsse sind maglich.

Halbjahrliche Beurteilung
—Fallbeispiele 1. Klasse

In den beiden Diagrammen (Abb. 5
und 6) werden zwei Kinder ausdem
Proj ekt beschrieben. DieNamen der
beiden Kinder sowie die zugrunde
liegenden Daten wurden zur besse-
renlllustration verdndert.

Noemie hat in erster Linie Schwie-
rigkeiten bei der Rezeption von
schriftlichen Anweisungen (Tests,
Arbeit an Lernumgebungen). Das
gebréuchliche Standardvokabular
hat sie sich noch nicht in gentigen-
dem Mal3eangeeignet. So beantwor-
tete sie die Frage nach dem Alter
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ihres Bruders folgendermalien: , Ob
er dlterist, weil3ichnicht, abererist3
Jahre grofer alsich.” Ebenso hat sie
sich bel der Selbsteinschétzung vol-
lig falsch eingeschétzt, vermutlich
hat sie auch dort die Aufgabenstel-
lungen nicht gentigend verstanden.
Ansonsten sind ihre Leistungen
wechsel haft, in Situationen, wo dis-
kutiert oder gehandelt wird, mitunter
sogar sehr gut. Insgesamt Ubertrifft
sie die Grundanforderungen (bzw.
genugt den erweiterten Anforderun-
gen) fast gleich haufig, wie siedie
Minimalanforderungen nicht er-
reicht. Trotz der eher schwachen
Leistungen in Tests erhdlt Noemie
ein, gentigend" bzw. eine4. (Anmer-
kung: In der Schweiz entspricht 4
genugend, 5gut und 6 sehr gut.)

Die schriftlichen Leistungen von
MichiinTestsundauchinLernumge-
bungen sind sehr gut. Inden Gespré-
chenerwiessichaber vielesalsange-
lernt, z. T. ohnetieferesVerstandnisder
Sache. Dies zeigte sich unter ande-
rem auch in Situationen, wo Hand-
lungskompetenz gefordert war. Trotz
der sehr guten Testresultate erhalt
Michi daher ein,, gut* bzw. eine5.

Zu welchem Ausmal? eine Beurtei-
lung, die sich am Unterricht bzw. an
didaktisch sinnvollen Lernanléssen
und nicht an Testwerten orientiert,
dieKinder wirklich zu einem besse-
ren Verstandnis von Mathematik
fuhrt, bleibt abzuwarten. Gesichert
scheint unsjedoch die Feststellung,
dass Starken und Defiziteder Kinder
gerade dank dem Beurteilungspro-
jekt deutlicher zum Vorschein kom-
menund soim Unterricht aufgenom-
menwerden kdnnen.

Literatur:

Hengartner, E./Hirt, U./Wélti, B.: Lernumge-
bungen fir Rechenschwache bis Hochbe-
gabte. Zug 2006

Anmerkung:

*FUr die DurchfUhrung sowiedieAuswertung
der meisten Beurteilungsanlasseerhatendie
L ehrkréfte Unterstiitzung von Studierenden
der PH Aargau (http://projekte2.fh-
aargau.ch/matheprojekt) unter der Leitung
von Martin Rothenbacher und Beat Walti.
DasBeurteilungsprojekt dient also nicht nur
der Férderung und dem Fachverstandnisder
Rupperswiler Kinder, sondern ist ein we-
sentlicher Bestandteil der Ausbildung von
Primarlehrkréften. Das Projekt starteteim
Schuljahr 2005/2006 mitjeweilszwei ersten
und zweiten Klassen. Diese vier Klassen
sind auchim laufenden Schuljahr sowievo-
raussi chtlich in den néchsten beiden Schul-
jahren Projekttrager.

Material: Kopiervorlage zu Summen mit vier Ziffernkarten
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